11 Schule und Kinder sowie Jugendliche aus armen Verhiiltnis-
sen: ,,Deshalb wire es gut, wenn die armutsbedingten Verhal-
tensstorungen zukiinftig hiufiger als solche erkannt wiirden.“

Ein E-Mail-Interview mit Magda von Garrel
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Zusammenfassung:

Es werden frithe Formen sozialer Beschdmung in der Schule fiir Kinder aus armen Ver-
héltnissen angesprochen. Des Weiteren werden schulstrukturell bedingte Erniedrigungen
skizziert, die durch Noten- und Versetzungs- sowie Hausaufgabendruck insbesondere fiir
Kinder und Jugendliche aus armen Verhiltnissen, zu einschneidenden Demiitigungen,
sozialen Abstufungen und Ausgrenzungen filhren, wenn sie ohne das Unterstiitzungssys-
tem besser gestellter Kinder und Jugendlicher auskommen milssen

Folgen fiir das schulische Verhalten ktnnen Nicht-Beteiligung an der miindlichen Mit-
arbeit im Unterricht, Verweigerung von Hausaufgabenerledigung sowie Schulschwiinzen
sein. Aber auch in einer Art von ,Verweigerungsstolz* konnen armutsbedingte Dem{ti-
gungserfahrungen auch in provokante und z.T. auch aggressive Akte der Gegenverachtung
milnden.

Magda von Garrel fordert, Armut als Bildungsrisiko verstiirkt in den Fokus pédagogi-
scher Aufmerksamkeit zu nehmen. Es werden vor diesem Hintergrund Hinweise fiir das
Verstehen der psychosozialen Situation von durch Armut betroffenen Kindern und Jugend-
lichen und Beispiele fiir die pidagogische Arbeit gegeben, bei der alle Schiiler_innen einer
Lerngruppe gefordert werden kdnnen. Die Voraussetzung fir die Wirksamkeit dieser
MaBnahmen ist die Abschaffung selektiver Strukturen sowie ein Zuriickdringen von curri-
cularen Anforderungen, die eine armutssensible ptidagogische Praxis schulischer Thtigkeit
behindern. Eine péidagogisch gestaltete Ganztagsschule, kostenloses Frithstiick und quali-
fizierte Hausaufgabenbetreuung sind des Weiteren flir einen Ausgleich sozialer Benachtei-
ligungen erforderlich.

Schitisselwérter: Soziale Beschdmung in der Schule, Demiitigungserfahrungen, soziale
Abstufungen und Ausgrenzungen, armutssensible pidagogische Titigkeit

Abstract: Schools and Children Living Under Poor Conditions: “Therefore it would
be good if conduct disorders originating in poverty could be detected as such more often
in the future.”

Early forms of social humiliation at school for children living under poor conditions are
mentioned. In addition, elements of structural humiliation at school are outlined and their
effects on children living under poor conditions that have to cope with pressure caused by
grading, class repetition and homework practices, which often lead to indignity, social
degradation and exclusion - especially if they cannot rely on the supporting systems of the
socially more advantaged children and young people. Non-participation in class, rejection
of doing homework and school absenteeism are possible effects on their behaviour at
school. Moreover, a kind of refusal or neglection pride can also be a consequence of pov-
erty-related humiliation experiences, expressed in a kind of provocative and /or aggressive
act of counter-contempt. Magda von Garrel demands shifting the pedagogical focus in-
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creasingly on poverty as educational risk. Against this background she gives indices for
understanding the psycho-social situation of children and young people affected by pov-
erty. In addition she gives examples of educational work that is designed for supporting all
children and young people in a classroom. The precondition for the effectivity of these
measures is the abolition of selective structures as well as a replacement of curricular de-
mands that hamper poverty sensitive educational practices at school. A pedagogically
designed all-day school, free breakfast and qualified homework supervision are also neces-
sary conditions for reducing social inequalities at school.

Keywords: social humiliation at school; indignity experiences; social degradation and
exclusion; poverty sensitive educational practices

L Bitte nennen Sie uns einige armutsbedingte Erfahrungen, die fiir die Identitiitsla-
ge von Kindern und Jugendlichen wichtig sein kinnen, die aus armen Verhdlt-
nissen und Milieus kommen.

Magda von Garrel: Da haben Sie aber gleich ¢in sehr vielschichtiges Thema angesprochen,
das allgemeingiiltige Aussagen nur bedingt zulisst. Je nach Beschaffenheit des hiuslichen
Umfeldes kann Armut — vor allem in den ersten Lebensjahren — sehr unterschiedlich erlebt
werden. Bei Erfullung der kindlichen Grundbediirfnisse nach Liebe, Niihe und Zuwendung
diirften die finanziellen Einschrinkungen zunichst einmal kaum ins Gewicht fallen. Aller-
dings kann auch die groBte Fiirsorglichkeit nicht verhindern, dass die eigene prekire Situati-
on mit zunchmendem Alter immer deutlicher wahrgenommen wird.

Spitestens in der Grundschule ist nicht mehr zu tiberschen, dass manche Kinder besser
ausgestattet sind als andere. Das fingt bei den schickeren Schulranzen an und hort bei der
Qualitét beziehungsweise dem Umfang der Garderobe noch lange nicht auf. Leider ergibt
sich aus dieser natiirlich auch wechselseitig angestellten Beobachtung sehr héufig eine frithe
Form der — wenn ich mal so sagen darf — sozialen Beschimung: Arme Kinder werden von
manchen Mitschiilerinnen und -schillern ausgelacht, weil sie beispiclsweise im Winter mit
viel zu diinnen Schuhen oder Jacken, die noch nicht einmal einen Markennamen tragen, in
der Schule erscheinen.

Vergleichbare Demiitigungen kénnen sogar von Lehrerinnen und Lehrern ausgehen, auch
wenn sie sich dessen oft gar nicht bewusst sind. So habe ich selbst mehrmals erlebt, wic sich
Schiilerinnen und Schiiler, deren Miitter/Eltern auf Hartz IV angewiesen waren, vor der gan-
zen Klasse als unterstiitzungsbediirflig zu erkennen geben mussten.

Immerhin lassen sich diese — wie ich sie nenne — schulalltéiglichen Beschiimungen bei
entsprechender Sensibilisierung noch relativ leicht vermeiden. Anders sieht es bei den schul-
strukturellen Beschimungen aus, worunter ich die schultypischen Auslesemechanismen wie
die in Ziffern ausgedriickten Beurteilungen beziehungsweise die darauf basierenden Nicht-
versetzungen und Abstufungen verstehe.

In dieser Hinsicht haben es diejenigen Kinder, deren Miitter/Eltern sowohl arm als auch
an Bildung desinteressiert sind, natiirlich besonders schwer. Da sic iiber kein schulisch rele-
vantes Vorwissen verfligen und hiuslicherseits nicht unterstiitzt werden, wird ihre Chance,
miindlich gelobt zu werden oder eine gute Note zu erhalten, mit der Zeit immer geringer.
Anders ausgedriickt: Ohne Gegensteuerung nehmen die Situationen, in denen sich arme
Kinder zuriickgesetzt oder ausgeschlossen vorkommen miissen, mit den Jahren kontinuier-
lich zu.

Das bedeutet: Obwohl nicht alle Kinder in gleicher Weise ,,arm dran® sind, ldsst sich un-
ter dem Strich dann doch iibereinstimmend feststellen, dass armutsbedingte Erfahrungen
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immer auf eine Erschiitterung des Selbstwertgefiihls hinauslaufen. Auf die eine oder andere

Art wird armen Kindern demonstriert, dass sie anders sind, nicht dazu gehéren und nicht
mithalten kénnen.

2 Inwieweit kinnen sogenannte Verhaltensstorungen in einem Zusammenhang mit
sozialer Deprivation stehen?

Gegenlrage: Liegt das nicht auf der Hand? Wer schon als sehr junger Mensch viele erniedri-
gende Erfahrungen erleben und aushalten muss, wird verzweifelt nach einer Strategie su-
chen, die daraul angelegt ist, den erniedrigenden Situationen zu entkommen oder ihnen einen
anderen Stempel aufzudriicken. Dabei hiingt es sehr von den individuellen Voraussetzungen
ab, ob die cher passiv-resignierte oder die cher aggressiv-verletzende Gangart gewihit wird.

Um mit der ersten — mir fillt jetzt kein anders Wort ein — Spielart zu beginnen: Resigna-
tion duflert sich ofl in Form eines weitgehenden Riickzugs, der von einer Nichtbeteiligung
am mindlichen Unterricht bis hin zum so genannten Schulschwiinzen reichen kann. Da der-
artige Vermeidungstendenzen aber auch bei den besser situierten Schiilerinnen und Schiilern
zu beobachten sind, wird — mit Ausnahme des Schulschwiinzens — cin auf Armutserfahrun-
gen basierendes Rilckzugsverhalten in aller Regel gar nicht erst in Betracht gezogen oder
filschlicherweise als Charaktereigenschalt interpretiert. Ohnehin werden die sich still verhal-
tenden Kinder kaum jemals als unterstiitzungsbediirftig wahrgenommen. Das liegt mit ziem-
licher Sicherheit auch daran, dass deren Nichteinmischung in das Unterrichtsgeschehen als
grofie Erleichterung empfunden wird.

Ganz anders sieht ¢s bei denjenigen Schiilerinnen und Schiilern aus, die ihre aus dem
Armsein resultierenden Minderwertigkeitsgetithle mit einem provozierenden Verhalten zu
kompensieren versuchen, In der noch als ertriiglich empfundenen Variante nchmen sie die
Rolle des Klassenkaspers cin, um die fur sic auf anderen Wegen nicht zu erlangende Auf-
merksamkeit und Bewunderung zu erzwingen.

Man konnte deshalb auch von cinem Versuch sprechen, mit den noch verblicbenen Mit-
teln zu cinem —~ wenn auch mit Abstrichen versehenen — anerkannten Teil der Klassenge-
meinschalt zu werden. Geht dieser Plan nicht auf, entwickelt sich iiber kurz oder lang das,
was ich Verweigerungsstolz nenne. Damit meine ich die radikale Abkehr von allen schuli-
schen Anforderungen und Konventionen, die als Versuch verstanden werden kann, die erleb-
ten und erlittenen Demiitigungen mit einer Art Gegenverachtung zu kontern.

Auch wenn dieses Verhalten {iblicherweise scharf sanktioniert wird und nicht selten mit
ciner Forderschuleinweisung endet, macht es aus Sicht der sich dem Schulbetrieb verwei-
gernden Kinder doch Sinn: Sie haben es geschafft, andere in Angst und Schrecken zu verset-
zen und werden somit endlich einmal richtig ernst genommen. Spétestens dann sind Ermah-
nungen, sich auf diese Weise doch nicht die eigene Zukunft zu verbauen, vdllig nutzlos,
zumal der Glaube an ein Vorhandensein personlicher Aufstiegschancen nicht zuletzt durch
dic in der Schule erlebten Misserfolge schon lingst aufgegeben worden ist.

Ich méchte aber auch betonen, dass sich die beschrichenen Entwicklungsverldufe nicht
swanghaft vollziehen miissen, da auch arme Kinder schr unterstiitzungswillige und -fiihige
Miitter oder Eltern haben kénnen. AuBerdem darf nicht vergessen werden, dass gerade im
Falle von Verhaltensstérungen noch ganz andere Ursachen in Frage kommen kénnen.

Auf der anderen Seite ist es so, dass die verhiingnisvolle Spirale Armut - Demiitigungen -
Verhaltensstérungen nicht gerade selten in Gang gesetzt wird. Deshalb wiire es gut, wenn die
armutsbedingten Verhaltensstdrungen zukiinftig hiufiger als solche erkannt wiirden.
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3. Welche Fehler werden hiufig mit Schiilern_innen in der Schule gemacht, die aus
armen Verhiltnissen stammen? Kinnte der weitergehende Ansatz inklusiver Bil-
dung ein Schritt in die richtige Richtung sein?

Zum ersten Teil Threr Frage mochte ich zunichst bemerken, dass ich die von lhnen ange-
sprochene Hiufigkeit nur bestitigen kann. Fehler im Umgang mit armen Schiilerinnen und
Schiilern werden immer dann gemacht, wenn es hinsichtlich armer Lebenslagen an Wissen
und Sensibilitit mangelt. Es reicht eben nicht, den oft schlechten Zustand der Schulmateria-
lien oder der Kleidung zu registrieren und dann zur Tagesordnung {iberzugehen.

Aber noch verheerender ist es, wenn arme Schililerinnen und Schiiler genau deswegen ge-
tadelt oder sogar der Licherlichkeit preisgegeben werden, indem beispielsweise ein be-
schmutztes Heft als abschreckendes Demonstrationsobjekt gut sichtbar in die Hohe gehalten
wird. In derartigen Fillen wird offensichtlich nicht einmal ansatzweise in Erwigung gezo-
gen, dass der Zustand der Schulmaterialien in erster Linie etwas mit sehr beengten Wohn-
verhiltnissen beziehungsweise mit kleineren Geschwistern zu tun haben kénnte, denen alles
zum Spielzeug wird, was ihnen in die Hinde fillt.,

Zu den — wie man vielleicht sagen kénnte - Standardfehlern im Umgang mit armen Schii-
lerinnen und Schiilern gehort beispielsweise auch die an alle Klassenmitglieder gerichtete
Aufforderung, miglichst viele Materialien fiir ein demniichst anstehendes Projekt mitzubrin-
gen. Wenn es sich dabei um kiuflich zu erwerbende Materialien handelt, kénnen arme Schii-
lerinnen und Schiiler von vornherein nur wenig oder gar nichts beisteuern, sodass deren
wirtschafllich prekire Situation auch auf diese Weise zum Vorschein kommt.

Ich will das jetzt nicht weiter ausfithren, zumal schon lingst deutlich geworden sein diir(~
te, worum es mir geht. Statt dessen méchte ich noch kurz auf den zweiten Teil Threr Frage zu
sprechen kommen: Inklusive Bildung hat in meinen Augen unter anderem den Vorteil, dass
sie {iber die praktisch unausweichliche Auseinandersetzung mit bislang wenig beachteten
oder sogar unbekannten Bediirfnissen und Verhaltensweisen zu einer allgemein erhdhten
Sensibilisierung fiihrt, von der letzten Endes auch arme Schiiler/innen profitieren kénnten.

4. Inwieweit sind Kinder und Jugendliche aus armen Milieus vermehrt von
schlechten Noten, Sitzenbleiben und schulischer Abstufung betroffen?

Was Sie d'.tz ansprechen, fasse ich unter den bereits eingangs erwiihnten schulstrukturellen
Beschimungen zusammen. Zum erweiterten Verstiindnis dieses Begriffs gehtren alle in
Zahlen, Worten oder Malinahmen ausgedriickten Beurteilungen eines jungen Menschen, die
ihm bescheinigen, mit den Leistungen seiner Mitschiiler/innen nur schlecht oder gar nicht
mehr mithalten zu kénnen. Das Perfide an unserem Schulsystem ist, dass den wiihrend der
Schulzeit vorgenommenen Messungen auch noch eine sehr unterschiedliche Bedeutung zu-
gesprochen wird: Als wertvoll gelten lediglich die kognitiv zu erbringenden Leistungen, dic
aber auch nur dann etwas gelten, wenn sie im Rahmen der so genannten versetzungsrelevan-
ten Fécher erbracht worden sind.

Nun stellen Sie sich demgegeniiber so ein — was ich nicht herabsetzend meine —~ armes
Wiirstchen vor, das hiuslicherseits so gut wie nie eine Gelegenheit erhalten hat, sein Denken
zu trainieren und zu schirfen. Unter solchen Bedingungen verkiimmert doch selbst eine ur-
spriinglich hohe Intelligenz, sodass sich die schulische Situation fiir die davon Betroffenen
frither oder spiter wie folgt darstellt: Scheitern in der Hauptfiichern bei gleichzeitigem Wis-
sen um die weitgehende Bedeutungslosigkeit der unter Umstiinden leichter zu bewiiltigenden
Nebenficher, Anspornende und/oder motivierende Effekte gehen von einer solchen Konstel-
lation bestimmit nicht aus.
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Mit den Hausaufgaben verhiilt es sich tibrigens ganz shnlich: Schiiler/innen, die ohnehin
schon Probleme mit der Ancignung des Lernstoffes haben und weder auf auBer- noch auf
innerschulische Nachhilfe zuriickgreifen kénnen, werden Hausaufgaben kaum als leistungs-
forderndes Mittel, sondern eher als zusitzliche Qual erleben.

Und dann spielen auch noch ganz andere Faktoren eine entscheidende Rolle. Ich denke
da beispielsweise an den oft schlechten Erndhrungs- oder Gesundheitszustand, an den hiufi “
nicht ausreichenden Schlaf* oder an einen vollig ungefilterten und auch zeitlich unbegrenzten
Medienkonsum. Derartige Umweltbedingungen wirken sich — wie wir mittlerweile ziemlich
sicher wissen — in einem sehr negativen Sinne auf dic Entwicklung des in diesem Alter noch
unausgereiften Gehirns aus,

Nun ist es zwar nicht so, dass jedes arme Kind in dieser Art aufwiichst, aber auf der ande-
ren Scite kdnnen sogar noch ungiinstigere Konstellationen gegeben sein. Das ist beispicls-
weise dann der Fall, wenn zu den bereits erwithnten entwicklungshemmenden Faktoren mas-
sive innerfamilidire Ablehnungserfahrungen hinzukommen, dic selbstverstiindlich auch nicht
folgenlos bleiben. Das Geftihl, absolut nicht erwiinscht zu sein, kann die Bindungstihigkeit
cines Kindes so weit schwiichen, dass der Aufbau cines Vertrauensverhiilinisses zu Lehrern
oder Mitschiilern ohne kinder- und jugendtherapeutische Unterstiitzung praktisch ausge-
schlossen ist.

Aus Mangel an Zuspruch und Erfolgserlebnissen kann schlicBlich auch noch der cigent-
lich angeborene Lernwille stark becintriichtigt oder sogar vollig unterdriickt und damit aus-
geldscht werden. Im Ietztgenannten — leider gar nicht so selten vorkommenden — Fall spreche
ich von lernentwohnten Kindern, die irgendwann den Punkt erreicht haben. sich ein letztes
Restchen an Stolz Gber cine bewusst ausgeiibte und umfassende Lernverweigerung zu be-
withren,

Damit komme ich erneut auf den von mir so genannten Verweigerungsstolz zu sprechen,
der fast immer mit cinem stark aggressiven Verhalten cinhergeht und in aller Regel die An-
wendung des kompletten schulischen Sanktionskataloges nach sich zicht: Lernverweigerung
fiihrt zu schlechten Noten, schlechte Noten fithren zum Sitzenbleiben und mehrmaliges Sit-
zenbleiben (Tihrt auch heute noch fast automatiseh zu Abstufungen, worunter vor allem die
Linweisung in cine Forderschule zu verstehen ist, aus der es, wie der aktuclle WDR-Film
SFir dumm erkliirt - Nenads zweite Chanee® cindrucksvoll gezcigt hat, so leicht kein Entrin-
nen gibt,

Zusammenfassend stellt sich die Situation fiir Kinder, die von cinem hiuslichen und
schulischen Elend gleichermalien betroffen sind, wic folgt dar: Das Aufwachsen in Armut ist
liir sic gleichbedeutend mit vielen und teilweise sehr gravierenden ntwicklungshemmnis-
sen, die sich negativ auf ihren Lernwillen und ihr Lernvermagen auswirken, Bei nicht ausrei-
chender Hilfe und Unterstiitzung ergibt sich fast zwangslédufig cin — durch herabwiirdigende
schulische Sanktionen auch noch beschleunigtes Schulversagen, das in Ermangelung alter-
nativer Bewihrungsméglichkeiten viel zu oft in cine lebenslunge Sackgasse fihrt.
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5. Welche besonders wichtigen Empfehlungen haben Sie Siir Lehrer_innen, die
mit Kindern und Jugendlichen aus armen Verhiiltnissen arbeiten?

Zuniichst einmal: Statt ,,wichtig® wiirde ich lieber ~erprobt® sagen, weil dann gleich klar ist,
dass es sich hierbei nicht um praxisferne Vorschlige handelt. Ausgangspunkt war und ist fiir
mich die — mittlerweile sicher schon mehrmals erwéhnte — Erkenntnis, dass das Armsein von
Kindern noch immer nicht die eigentlich erforderliche Aufmerksamkeit erhilt.

Anders ausgedriickt: Es wird zwar schon gesehen, dass Armut sehr oft mit beengten Wohn-
verhiiltnissen, unzureichender Kleidung, fchlenden Bildungsanreizen, reduziertem Wort-
schatz sowie einem schlechten Gesundheits- und/oder Erndhrungszustand einhergeht, aber
die dann cigentlich fillige Frage ,,Was macht das mit den Kindern?* in aller Regel schon
nicht mehr gestellt wird. Nur so ist zu erkliren, dass die verzweifelte Situation armer Kinder,
die auBerhalb ihres hiuslichen Lebensbereiches tiberall anecken und/oder auffallen, so gut
wie kein Thema in der Schule ist.

Das schulische Verstindnis des Begriffes ,.individuelle Bediirfnisse™ bezicht sich ganz
liberwiegend auf die jeweiligen Lernstdnde, die es anzuheben gilt. Und genau das ist in mei-
nen Augen die in diesem Zusammenhang vollig falsch angesetzte Forderung. Um es ruhig
einmal ctwas pathetisch zu formulieren: Statt irgendwelcher Lernhilfen brauchen dic von
ihren Miittern/Eltern vernachliissigten armen Kinder erst cinmal ganz viel Liebe, Verstindnis
und die Erfahrung, dass man sich auf einen erwachsenen Menschen tatstichlich verlassen
kann. Aber auch das wird nicht reichen, wenn sowoh! das Selbstbewusstsein untergraben als
auch der Lernwille erstickt worden ist. In diesen Fillen bestiinde der niichste Schritt in einem
gezielten Aufbau des Selbstwertgefithls, wobei die zugehdrigen Erfolgserlebnisse eben nicht
an klassische Lernstoffe gekoppelt sein diirfen.

In meinem Buch , Instandsetzungspiidagogik / Integrationsansiitze fiir lernentwohnte
Kinder* habe ich vicle diesbeziigliche Beispicle angeflihrt, von denen ich zwei besonders
priignante herausgreifen mochte. Damit meine ich zum ecinen alle Vorhaben, in denen Natur-
und/oder Werbematerialien eine Rolle spielen. Mit ein bisschen Fantasie lassen sich daraus
wunderschéne Spiele, Katalogbilder, Lesezeichen und andere Gebrauchsgegenstinde herstel-
len, das heiBt Produkte, die neben vielen unbewussten Ubungsef fekten auch noch dic Bot-
schaft in sich tragen, dass die den armen Schiilerinnen und Schiilern kostenlos zur Verfligung
stehenden Materialien sehr wertgeschitzt werden,

Zum anderen meine ich damit die groBe Gruppe der pantomimischen Ubungen, die allein,
zu zweit oder sogar mit der ganzen Klasse durchgefiihrt werden kénnen. Gleich aus mehre-
ren Griinden haben sich gerade diese Ubungen, von denen das Buch tibrigens eine ganze
Sammlung enthiilt, als wahres Wundermittel herausgestellt: Sie kommen weitgehend ohne
Sprache aus, lassen sich schnell und leicht variieren und ermdglichen schon in kurzer Zeit
viele Erfolgserlebnisse.

Auf einer solchen Basis ist es dann irgendwann auch wieder mdaglich, zu den herkémmli-
chen Lerninhalten berzugehen und damit dem eigentlichen Ziel der so genannten Instand-
setzungsplidagogik, das heifit der Uberfiihrung der bislang abgehingten Kinder in der Stand
der angehiingten Kinder, nidher zu kommen.

Leider kollidiert ein solcher Ansatz heflig mit unseren vollgestopften Lehrpliinen, die auf
derartige Vorlaufphasen gar nicht eingerichtet sind. Jedenfalls ist unser Regelschulsystem so
beschaffen, dass Lehrerinnen und Lehrer, die diesen Weg (rotzdem gehen, mit teilweise
schlimmen Vorhaltungen rechnen miissen. Und die immer mehr zur Pflicht gewordenen
Vergleichsarbeiten engen den Spielraum sogar noch weiter ein.

Damit wird auch unter diesem Blickwinkel deutlich, dass die seit Beginn dieses Jahrtau-
sends durchgepeitschten Schulreformen nicht wirklich im Interesse der sozial benachteiligten
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und zugleich vernachldssigten Kinder liegen. Zeit und Raum fiir die nachtrégliche Erfillung
ihrer Grundbediirfnisse werden ihnen verwehrt und der nun auch in den Schulen tiberall
verankerte Wettbewerbsgedanke macht alles nur noch schlimmer.

Dazu passt, dass nicht einmal die neu vorgenommene Aufgabenbestimmung, nach der
sich Unterrichtende als Lernbegleiter zu verstehen haben, fiir Abhilfe sorgt, da diese auf eine
Forderung des selbststindigen Lernens abzielt. Fiir Kinder, die das Lernen erst wieder lernen
miissen, ist das doch nur eine weitere Hiirde, die ihnen brutal vor Augen fuhrt, was sie alles
nicht kénnen.

6. Welche Rolle nehmen regelmiflig einzurichtende Gesprichssituationen bzw,
Gespriichskreise in den Lerngruppen ein und was muss dabei beachtet werden,
dass sich Vorurteile nicht verfestigen?

Die im Sinne Threr Frage lidngste schulische bezichungsweise vorschulische Tradition haben
bekanntlich die in den Kitas und Grundschulen durchgefiihrten Stuhlkreise. Aber schon hier
kann es fiir arme Schiilerinnen und Schiiler sehr unangenehm werden. Als Beispiel nenne ich
ein vorgegebenes Gespriichsthema wie ,,Mein schnstes Wochenend- oder Ferienerlebnis®,
das flir alle, die nichts Schénes erlebt haben, zu einem Spiefirutenlauf werden kann.,

Aber genau genommen sind die in dieser Art durchgefiihrten Stuhlkreise ja auch keine
echten Gespriichskreise. Zumindest dann nicht, wenn nacheinander lediglich berichtet (oder
gegebenenfalls auch geflunkert) wird, In diesen Fillen besteht der grofite Nutzen darin, dass
mit Hilfe von Gesprichssteinen oder dhnlichen Utensilien die Voraussetzungen flir ein gutes
Gespriich, also die Fihigkeiten des Zuhdrens und Abwartens, eingeiibt werden,

Meines Erachtens sollte aber von Anfang an immer auch die Mdoglichkeit gegeben wer-
den, sich alle im guten wie im schlechten Sinne aufwiithlenden Emotionen von der Scele
reden zu kénnen. In diesem Zusammenhang fillt mir ein erst kiirzlich bekannt gewordenes
Experiment aus den USA ein. Dabei geht es um die Idee einer Lehrerin aus Denver, die die
von ihr unterrichteten Drittkldssler aufgefordert hat, auf einem Blatt Papier den Satz "l wish
my teacher knew" zu beenden. Abgesehen von einigen manchmal sogar erheiternden Aussa-
gen hat diese ganz simple Aufgabe offenbart, wie viel Leid und Not zum Alltag der befrag-
ten Kinder gehtren. Und ich bin mir ziemlich sicher, dass das Ergebnis in vielen deutschen
Grundschulen ganz dhnlich ausfallen wiirde,

Nun sind mehr oder weniger geschiitzte schrifiliche AuBerungen nicht dasselbe wie
miindliche Auflerungen. Mit anderen Worten ist zu vermuten, dass in einem sozusagen in
aller Offentlichkeit gefithrien Gespriich nicht so tief gehende Einblicke gewihrt werden.
Aber das ist meines Erachtens auch nicht der springende Punkt.

Vielmehr geht es darum, die Schiiler von Anfang an dazu zu ermutigen, sich gegenseitig
zu erzihlen, woriiber sie sich besonders freuen oder gefreut haben, was sie bedriickt oder
traurig stimmt, was sic sich wiinschen wiirden und so weiter. Wenn die so angelegten Ge-
spriiche zu einem regelmifigen — und damit meine ich auch einen iiber alle Schuljahre hin-
weg durchgeflihrten — Teil des Schullebens wiirden, kénnten sich daraus viele Vorteile fir
alle Beteiligten ergeben.

Um mit einem Effekt zu beginnen, der zuniichst einmal gar nicht so sehr auf der Hand
licgt: Wenn es fiir Klassengemeinschafien oder anders zusammengesetzte Schulgruppen
normal wird, sich gegenseitig das Herz auszuschiitten, lassen sich Vorurteile oft schon im
Keim ersticken. Plétzlich wird (einschlieBlich der Lehrerinnen und Lehrer) klar, dass wir uns
auf der emotionalen Ebene viel dhnlicher sind als gedacht, wodurch Kategorien wie sozialer
Status, Religionszugehdrigkeit, Hautfarbe oder Herkunft an Bedeutung verlieren.

Mit Blick auf die mehrfach benachteiligten Kinder wiirde ich sogar noch einen Schritt
weiter gehen: Gespriiche dieser Art fithren mit grofler Wahrscheinlichkeit auch zu einem
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Gefiihl des Eingebundenseins, was einige der von mir zuvor genannten Kompensationsbe-
mithungen unter Umstéinden sogar tiberfliissig machen kénnte.

Allerdings befiirchte ich, dass es allen Vorteilen zum Trotz noch lange bei der bisherigen
Praxis bleiben wird, das heilit Beschriinkung auf cher sachgebundene Gespriichsinhalte und
Verzicht auf Durchgiingigkeit. Dabei wird der diesbeziigliche Bedarf, wie die mancherorts
fiir dltere Schiilerinnen und Schiiler eingefithrten Sozialstunden belegen, zumindest teilweise
erkannt, aber es soll wohl nicht zu einer grundsitzlichen Infragestellung der zih verteidigten
Prinzipien kommen, nach denen die Schule zum Lernen da ist und alles andere eine nur un-
tergeordnete Rolle zu spielen hat. Dabei wird ausgeblendet, dass dieses Denken das Lernen
sogar generell unnétig erschweren kann, aber damit begebe ich mich auf ein — wenn ich mir
diese literarische Anspiclung gestatten darf — schon sehr viel weiteres Feld,

A Inwieweit kinnte das Thema ,Armut in Deutschland® auch zum Unterrichisge-
genstand im Fachunterricht werden? Was gibe es hierbei zu beachten?

Also, da liegt mir doch auf der Zunge: Armut in Deutschland sollte nicht zum Unterrichtsge-
genstand, sondern beseitigt werden! Andererseits macht es natiirlich schon Sinn, iber eine
solche Frage nachzudenken, solange die eigentlich gebotene Bekdmplung der Armutsursa-
chen nicht wirklich in Sicht ist.

Doch je mehr ich dartiber nachdenke, desto mehr habe ich den Eindruck, dass ¢s sich da-
bei tatséichlich nicht um eine gute Idee handelt. Zumindest dann nicht, wenn in einer Klasse
Kinder sind, die zu den Betroffenen gehoren. In diesem Fall besteht doch die Gefahr, dass
sich die armen Kinder wieder cinmal an den Pranger gestellt fihlen.

Um es noch einmal etwas drastischer auszudriicken: Arme Kinder sind doch keine exoti-
schen Zooliere, deren Anderssein zum Gegenstand einer faszinierten Betrachtung gemacht
werden kann. Dabei verkenne ich nicht, dass cine diesbeziigliche Thematisierung wahr-
scheinlich immer in allerbester Absicht erfolgen wiirde. Aber gut gemeint ist bekanntlich
nicht immer dasselbe wie gut gemacht und in diesem Fall kiime noch hinzu, dass eine unter-
richtliche Thematisierung der Armut immer auch den Charakter einer stellvertretenden Inte-
ressenvertretung an sich hiitte, die einer Entmiindigung gleichkommt,

Und was sich ganz und gar von selbst verbieten sollte, ist ein Ratschlag, den ich einmal in
ciner Unterrichtsmappe zum Thema Armut entdeckt habe. Dieser lief auf die Empfehlung
hinaus, bei jeder passenden Gelegenheit etwas fiir spiter zurtickzulegen. Das ist doch cine
Verhohnung aller Familien, denen oft schon weit vor Monatsende das Geld auszugehen
droht!

Und noch etwas kénnte hinzukommen: Bei den besser situierten Schiilerinnen und Schil-
lern kénnte sich der Gedanke festsetzen, dass arme Menschen selbst an ihrer Misere schuld
sind, weil sie nicht genug gespart haben. Spitestens dann ist der sicherlich ebenfalls gut
gemeinte Sparvorschlag zu einem Empathiekiller geworden.

Der relativ langen Rede kurzer Sinn: Im Beisein armer Kinder sollte im Unterricht nur
dann tber Armut gesprochen werden, wenn die betroffenen Kinder dieses Thema im Rah-
men einer zur Gewohnheit gewordenen offenen Gespriichsrunde selbst anschneiden. Im
Sinne eines einfiihlsamen Miteinanders kann ich mir ansonsten nur noch den Versuch vor-
stellen, das Thema Armut in groBere historische oder weltpolitische Zusammenhiinge einzu-
betten.
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8. Wie miissten sich die schulischen Handlungsspielrdume erweitern, wenn Kinder
und Jugendliche aus armen Milieus nicht benachteiligt werden sollen?

Ich nehme mal an, dass Sie mit Threr Frage die schulischen Benachteiligungen meinen. Diese
Unterscheidung finde ich deshalb wichtig, weil selbst die in diesem Sinne gilnstigsten schuli-
schen Rahmenbedingungen nicht fiir einen vollstindigen Ausgleich der wegen der Armut
sozusagen mitgebrachten Benachteiligungen sorgen kiénnen. Trotzdem kann und sollte sich
die Schule gefordert fithlen, ihren bisherigen Umgang mit armen Schillerinnen und Schiilern
neu zu iiberdenken beziehungsweise zu verbessern.

Am Anfang aller Bemiihungen muss die Erkenntnis stehen, dass Armut ein grofies und
eigenstindiges Problem ist, das viele weitere Probleme nach sich zieht. Zu den Folgeproble-
men konnen sowohl physische als auch psychische Entwicklungsstdrungen gehoren, die sich
in der Schule oft in Form von Lern- oder Verhaltensstérungen manifestieren,

Wenn wir dazu kommen konnten, in diesen Fillen das Aufwachsen in Armut als hiufig
grundlegende Ursache der zumeist als belastend empfundenen Symptome anzuerkennen,
wiirde uns das sehr helfen, das zuniichst immer gegebene Opfer-Sein dieser Kinder zu ver-
stehen. Damit habe ich die Notwendigkeit einer verinderten inneren Haltung angedeutet, die
sich weder anordnen noch in Schulgesetze fassen lasst: Wir milssen unsere Herzen 8ffnen flir
all jene, die aus purer Not den schulischen Anforderungen nicht nachkommen kdnnen oder
nicht mehr nachkommen wollen.

Das praktische Vorgehen sollte dann auf folgendem Grundsatz basieren: Solange die
schulischen Anforderungen nicht zur derzeitigen Verfassung der Kinder passen, milssen die
schulischen Anforderungen angepasst werden und nicht etwa umgekehrt. Wie Sie bereits
wissen, schlage ich in diesem Zusammenhang Vertrauen schaffende und personlichkeitsstir-
kende Angebote vor.

Konkret heifit das, dass den Schulen die Mdglichkeit eingeriumt werden muss, vom
Lehrplan-Pfad abzuweichen, wenn es die Situation erfordert. Und damit meine ich echte und
lingerfristige Alternativangebote und nicht etwa cin blofles Reduzieren des im Lehrplan
festgeschriebenen Unterrichtsstoffes oder eine stundenweise Unterbringung in Schulstatio-
nen.

Die Umsetzung kann relativ leicht in Form von Projekten erfolgen, die so angelegt sind,
dass wirklich fiir jede und jeden etwas dabei ist. So kdnnte die Aufgabenverteilung in der vor
ciner Prisentation liegenden Schlussphase eines zum Thema Mondlandung durchgefithrten
Projekts folgendermafBen aussehen: X stellt die bislang ermittelten technischen Daten fiir ein
Einfuhrungsreferat zusammen, Y fertigt Skizzen zur Aufien- und Innenansicht der Triigerra-
kete an, Z bereitet ein zur Vorfilhrung gecignetes Experiment vor und das wegen seiner Ar-
mutserfahrungen noch nicht so belastbare Kind kiimmert sich um eine zum Thema passende
musikalische Untermalung des filmisch dokumentierten ersten Mondspazierganges.

Mir ist natiirlich bewusst, dass derartige Projekte nur in ficheriibergreifender Form
durchgeflihrt werden kdnnen, aber das spricht meines Erachtens eher gegen die {ibliche Auf-
spaltung der Lemninhalte in Schulficher als gegen die Projekte. Wie auch immer: Grundsétz-
lich wilre das ein gangbarer Weg und wenn dann auch noch mehr Raum fiir die Durchfith-
rung echter Gespriiche zur Verfligung stiinde, wiire von Seiten der Schule schon viel dafur
getan, um den mehrfach benachteiligten armen Kindern den Weg ins Leben zumindest zu
erleichtern. Und das vielleicht Schonste daran ist: Am Ende wiirden alle Schilerinnen und
Schiiler von dieser Art des Unterrichtens profitieren!
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9. Welche Unterstiitzungssysteme gibt es bereits fiir Kinder und Jugendliche aus
sozial benachteiligten Familien, welche die Schulen nutzen kinnten?

Ihre Frage erinnert mich an meine bereits 2008 verfasste Denkschrift mit dem Titel ,,Ist mir
doch egal! Praxisrelevante Fehler deutscher Bildungsforderung®. Schon damals habe ich
allein fur den Bereich des Ubergangs von der Schule in den Beruf sehr viele Unterstiit-
zungsmaBnahmen aufgelistet, sodass sogar der Eindruck eines diesbeziiglichen Uberangebots
entstehen konnte.

Das ist aber nur die halbe Wahrheit, da viele dieser Maflnahmen extrem kurzlebig sind
und schon gar nicht bundesweit vorgehalten werden. Hinzu kommt, dass sich gerade in die-
sem Bereich viele private oder halbprivate Anbieter tummeln, denen es sechr viel mehr ums
Geldverdienen als um eine Férderung der von Arbeitslosigkeil bedrohten Jugendlichen geht.

Trotzdem kann es schulischerseits Sinn machen, mit dem einen oder anderen Anbieter
zusammenzuarbeiten, wenn sich dieser als serids herausgestellt hat und nicht in erster Linie
von jihrlich zu akquirierenden Fordergeldern abhiingt. Das gilt insbesondere dann, wenn die
Anbieter auch Arbeitsassistenten vermitteln konnen, deren Aufgabe darin besteht, die Ju-
gendlichen bei der Ausiibung ihrer ersten beruflichen Tétigkeiten zu unterstiitzen.

Eine vergleichbare Funktion erflillen die zumeist #lteren Jobpaten, die oft schon withrend
der Schulzeit — zum Beispiel im Rahmen eines Hausaufgabenprojekts — Kontakt zu ihren
Schiitzlingen aufgenommen haben. Grundsitzlich empfehlenswerl ist auch die Zusammenar-
beit mit den Lesepaten oder den Stadtieilmiittern, die zudem iiber einen muttersprachlichen
Bonus verfiigen, der auch im Hinblick auf die mit den Eltern zu fuhrenden Gespriiche von
grofier Bedeutung sein kann,

Alle diese Initiativen basieren auf dem Aufbau ciner persdnlichen Beziehung, weshalb sie
nicht selten beachtliche Lrfolge erzielen. Und trotzdem kann ich sie nicht uneingeschriinkt
begriiBen, weil ich den Verdacht nicht loswerde, dass es beim Einsatz der chrenamtlichen
Helfer vor allem darum geht, die Bildungsausgaben méglichst niedrig zu halten und gleich-
zeitig von der Notwendigkeit eines auch inhaltlichen Strukturwandels unseres Schulsystems
abzulenken.

140. Was wiire von dem Staat und der Bildungsverwaltung hinsichtlich der schuli-
schen Unterstiitzung und Forderung von Kindern und Jugendlichen aus armen
Verhiiltnissen einzufordern?

Wenn ich das zuvor Gesagte selbst bilanziere, kann ich eigentlich nur die komplette Neuge-
staltung unseres Schulsystems fordern. Um mit den Punkten Zeit und Geld zu beginnen: Die
Moglichkeit, den einzelnen Schiilerinnen und Schiilern mehr Zeit widmen zu kénnen, setzt
voraus, dass deutlich mehr Personal eingestellt wird und das kostet Geld. Darliber hinaus
miissten Lehrern und Schiilern mehr inhaltliche Gestaltungsriume zugestanden werden, die
natlirlich auf ein Ende der starren, an Alters- und Klassenstufen gebundenen Lehrplidne hin-
auslaufen.

Mindestens ebenso wichtig wire die Einfithrung einer Schule fiir alle, worunter ich nicht
zuletzt die komplette Abschaffung unseres Forderschulwesens verstehe. Damit spreche ich
indirekt auch die noch immer tibliche Abstufungspraxis an, die auf sehr einseitigen und des-
halb fiir die ohnehin benachteiligten Kinder dufierst unfairen Beurteilungen beruht.

Schneller zu verwirklichende Hilfen fiir arme Kinder ergiiben sich aus einer generellen
Einfithrung des schulischen Ganztagsbetriebes mit kostenlosem Mittagessen und einer —
wenn es schon dabei bleiben sollte — liickenlosen Hausaufgabenbetreuung,

Und was den tiiglichen Start in den Unterricht angeht: Ich wiinsche mir einen allgemein
spiteren Unterrichtsbeginn sowie die Einfiihrung eines obligatorischen, in den jeweiligen
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Klassen- oder Gruppenrdumen einzunehmenden Schulfriihstiicks. Auf diese Weise konnten
arme Kinder, um die sich zu Hause niemand kiimmert, rechtzeitig mit Nahrung versorgt
werden und auBerdem wiire das gemeinsame Friihstiick eine wunderbare Gelegenheit fiir alle
Teilnehmer/innen, ganz zwanglos auch solche Gespréche fiihren zu kdnnen, in denen die
sehr personlichen Freuden oder Kiimmernisse im Mittelpunkt stehen.

Vielen Dank fiir dieses Interview!
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