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Fundamentacion
La perspectiva Pedagogico Didactica 1 pertenece al espacio de la fundamentacion
pedagdgica cuyo propaosito es analizar, explicar y comprender los procesos educativos

desde multiples visiones tedricas filoséficas, socioldgicas, historicas, politicas vy
pedagogico didacticas para construir una practica docente critica y fundamentada.
Dentro del espacio de la fundamentacion esta Perspectiva Pedagogico Didactica 1 se
centra especificamente en la cuestion de la complejidad del proceso educativo, las
variables que lo atraviesan y condicionan y la practica docente como practica social y
cultural cargada de valores éticos.

Es una perspectiva que necesariamente requiere enriquecerse y aportar a las otras
perspectivas del espacio y en especial a la Practica Docente. El Espacio de la Practica
es el eje vertebrador de la formacién docente se considera un objeto de
problematizacion y reflexion permanente para deconstruir sentidos y construir
posiciones criticas en contraposicion a la racionalidad instrumental que fundamento la
formacion docente inicial por décadas.

Por eso se trata desde los espacios de fundamentacién de favorecer la construccion de
una matriz, un modelo de formacion continua y de pensamiento sobre la accion
pedagdgica en el sentido de praxis: accion, reflexion, accidn enriquecida.

Esta perspectiva entonces pretende un analisis que supere la mirada superficial, con
descripciones simplificadoras que obturan la reflexibn sobre la complejidad que
caracteriza a la relacion pedagogica dentro una institucion educativa o en otros
espacios no formales.

La reconceptualizacion actual de las disciplinas del area de Ciencias de la Educacion se
orienta hacia la recuperacion del sentido critico, reflexivo y problematizador dentro del

campo educativo, al analisis de las intencionalidades y compromisos éticos de la
ensefanza y a la consideracion de las variables sociales y politicas puestas en juego en
la practica de la ensehanza. Desde esa mirada analitica la Perspectiva provee
herramientas y marcos de orientacién para la practica situada. Se convierte entonces
en el fundamento para desarrollar el potencial transformador de la intervencién docente
en determinados contextos.

En este marco el curriculum se posiciona como uno de los ejes de la problematizacion
para desentrafar las cuestiones de valores y finalidades, el poder, la participacion, la
legitimacion del saber y de las practicas al interior de las escuelas.

A partir de este marco tedrico se piensa la planificacién educativa y sus elementos
vertebradores: objetivos, propositos, contenidos, estrategias de ensefianza y
evaluacion.
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Expectativas de logro

e Analizar las multiples variables que intervienen en el proceso educativo:
sociopoliticas, historicas, econémicas y pedagogico didacticas.

e Explicar los modelos pedagdgicos clasicos: los contextos de aparicion, los
propésitos y el rol docente en cada uno

e Comprender la ensefilanza como un proceso y una practica social contextualizada
con intenciones de valor

e Relacionar y diferenciar el proceso de aprendizaje desde la vision de las teorias
psicologicas y desde la mirada educativa institucional

e Comprender la planificacion educativa como un proceso espiralado de reflexién,
puesta en practica y reconceptualizacién de lo planificado

e Analizar el proceso de evaluacién desde una postura formativa

e Construir ideas nodales fundamentadas para la accién docente

CONTENIDOS

Los contenidos estan agrupados en tres bloques pensados desde la centralidad en lo
pedagogico avanzando luego hacia lo didactico.

Considerando que los estudiantes inician su formacion en relacién con lo pedagoégico

didactico el primero toma lo educativo desde la complejidad y promueve el analisis de
los modelos pedagodgicos con una mirada histérica, analizando continuidades vy
rupturas. El segundo bloque se centra en el proceso de ensefianza para desentrafar
las multiples aristas que lo constituyen y propone también entender el aprendizaje
escolar con los aportes de las teorias psicolégicas pero también con sus propias
caracteristicas. El tercer bloque avanza en la tarea especifica del educador dentro de
una institucion: la planificacion, entendida como espacio de reflexién accion.

BLOQUE I: Pedagogia y Didactica. Objetos de estudio. Relaciones. Aportaciones
La educacién como hecho complejo y como practica social de transmision cultural.

Relaciones de complementariedad entre Pedagogia y Didactica. Aportes a la tarea
docente de las disciplinas. Concepto de “triada didactica en contexto” como modelo de
analisis para situaciones educativas.

La intencionalidad educativa. Educacion formal, no formal e informal.

Perspectiva histérica del surgimiento de la Pedagogia, del Sistema Educativo y la
Didactica.

Modelos y teorias educativas. Modelo Tradicional. Pedagogia critica. Movimiento de la
“Escuela Nueva”. Modelo Tecnicista. Triada didactica en cada modelo.
Problematizacion sobre las redes sociales y la |A en relacion a la educacion. Educacion
digital critica.

Bibliografia obligatoria
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Camilloni, A (2007), El saber didactico, Bs As, Paidés, cap 1

Davini, Maria Cristina (2008) Métodos de ensefianza. Didactica General para maestros
y profesores. Bs As. Santillana, Cap 3

Brailovsky Daniel (2018) “Que hace la Pedagogia y por qué es importante para los
educadores” Deceducando Revista No 4

Brailovsky, D; Menchdén Angela (2026) Educacion Digital Critica. La escuela ante la
smarphonizacién del mudo. Bs As Editorial Noveduc Cap 1,5y 7.

German, Abrate y otros (2011) “ La Escuela Nueva: un debate al interior de la

Pedagogia”

en Revista Diadlogos Pedagdgicos de la Universidad Nacional de Cérdoba, Afio IX no
18, apartado 3.

Gimeno Sacristan (1982) La Pedagogia por objetivos. Obsesién por la eficiencia,
Madrid, Morata, cap 1.

Apuntes de catedra.

Bibliografia ampliatoria
Brailovsky, D.(2019): “La escuela nueva y el seudoescolanovismo de mercado”, Revista
Ideas de lzquierda, 12.05.2019 - http://bit.ly/pseudoescolanovismo.

BLOQUE II: Proceso de ensefianza y proceso de aprendizaje
Los procesos de ensefar y aprender como procesos interdependientes pero no lineales

causa efecto. Problematizacién de dichos procesos. La ensefanza como accién
intencional y metddica de transmision cultural. Concepciones y enfoques de ensefianza.
Rol docente.

Poder, asimetria, autoridad legitima. Dimensién sociopolitica de la ensefianza.
Mediacion en el proceso de ensehanza. Ensefianza como artesania en el contexto
complejo actual.

Caracteristicas del aprendizaje escolar. Acercamiento a las teorias del aprendizaje:

conductismo, constructivismo, Piaget, Vigotsky, Ausubel. Importancia de dichas teorias
para promover el aprendizaje. Grupos de aprendizaje. Relacion entre las teorias
psicologicas y su aplicacion en la practica de ensefianza.

ESI como marco de las practicas de ensehanza.

Bibliografia obligatoria

Davini, Maria Cristina (2008) Métodos de ensefianza. Didactica General para maestros
y profesores. Bs As. Santillana, Cap 1, Cap 2

Alliaud, A (2021) Ensefar hoy. Apuntes para la formacion. Bs As. Paidos. Cap 2

Bibliografia ampliatoria

Antelo, E (2011) “¢ A qué llamamos ensenar?” En Alliaud, A; Antelo, E, Los gajes del
oficio.

Ensefianza, pedagogia y formacién. Buenos Aires, Aique

Feldman D (2010) Didactica general. Aportes para el desarrollo curricular, Bs As.
Ministerio de Educacién de la Nacién, cap 1y cap 2.

Southwell, M (2005) “Docentes: la tarea de cruzar fronteras y tender puentes” en revista
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Explora/Pedagogia, Ministerio de Educacion de la Nacion.

Aleu (2009) “La transmision. El valor politico del verbo “dar” en educacion”. En Revista
Espacios de la Facultad de Filosofia y Letras. UBA. N° 40. Mayo

Apuntes de catedra.

BLOQUE Ill: Programacion de la ensefanza

Planificacion de la ensefianza: su sentido y su importancia. Planificacion como espacio
de reflexidn e hipodtesis de trabajo. Relacion de la planificacion con el curriculum oficial y
el PEI.

Conceptualizaciones de disefio y desarrollo curricular. Exploraciéon de disefos
curriculares: sus elementos y su relacion con la ley y la politica educativa.

Tipos de planificacion y sus elementos vertebradores. Diferencias entre propésitos y
objetivos. Contenidos de la ensefanza: significatividad y validez. Procesos pedagdgicos
didacticos en relacion con los contenidos: seleccion, organizacion y secuenciacion.
Concepto de estrategia de ensenanza. Problematizacion de las estrategias.

Recomendaciones generales para la ensefanza. Evaluacion: andlisis de la
conceptualizacion tradicional, reconceptualizacion desde un enfoque formativo.

Bibliografia obligatoria

Davini, Maria Cristina (2008) Métodos de ensefianza. Didactica General para maestros
y profesores. Bs As. Santillana, Cap 6, 8 y 11

Anijovich, Mora (2010) Estrategias de ensefanza. Otra mirada al quehacer en el aula,
Bs As, Aique, cap 1y 2.

Anijovich, R; Malbergier, M (2004) Una introduccién a la ensefianza para la diversidad,
Bs As, Fondo de cultura econdmica cap 4 apartado 1y 2.

Aguilar, M (1997) “Escuchar. Escribir. Leer. Componer. Reflexiones sobre la ensefianza
de la lectura y escritura musical” Disponible en https://www.mariaguilar.com/escrito.php?
id=1997a

Aguilar (2011) “La musica en la educacion musical”
https://www.mariaguilar.com/escrito.php?id=2011a

Furman, M (2023) Ensenfar distinto. Guia para innovar sin perderse en el camino. Bs As,
Siglo XXl cap 8,9 10

Apuntes de catedra.

Intervencién docente

La propuesta metodoldgica, en acuerdo con la fundamentacién, promovera una mirada
descriptiva, explicativa, analitica y propositiva centrada en la practica de la ensefianza.

Desde esta perspectiva la clase sera un espacio de encuentro y retroalimentacién entre
teoria y vivencias educativas para construir paulatinamente el rol docente

En las clases, se apelara a las propias vivencias,a relatos del docente, se convocara a

docentes de la institucion para problematizar y teorizar a partir de experiencias reales
de ensefianza. A partir de estos disparadores cargados de subjetividad iremos al
encuentro de

la bibliografia para poner en dialogo y confrontacion teoria y practica. Partir de
situaciones
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pone en el centro los problemas practicos a analizar y posibilita hacernos preguntas,
provocar tension.

Las experiencias educativas atravesadas por los estudiantes dejan marcas que se
manifiestan en sus futuras practicas. Es por esto que es preciso, durante este trayecto

formativo, cuestionar esas marcas y desnaturalizar modelos arraigados. Edelstein
(1995) afirma que los modelos internalizados apareceran como recurso constante si no
se problematizan las matrices previas promoviendo la construccion de esquemas de

pensamiento y accion superadores. Las experiencias de la biografia escolar de los
estudiantes seran tomadas como objeto de analisis.

Los estudiantes que inician el profesorado necesitan hablar y pensar sobre el oficio
docente.

Los conocimientos formalizados escindidos de la experiencia no resultan convocantes
para ellos ni aportan elementos para una actitud problematizadora frente a los desafios
de la ensefianza en los actuales contextos. De ahi que se piense la clase como lugar de

conversacion, de busqueda, de preguntas, de analisis de problemas y alternativas y de
lecturas para construir posicionamientos didacticos fundamentados.
Otro nucleo de la intervencion didactica desde la catedra es el acompafamiento de la

alfabetizacion académica considerada un nucleo critico de la ensefianza en primer afo
de un profesorado. En ese sentido se ofreceran ayudas en cuanto al vocabulario y a la
forma de pensamiento propio de la disciplina para superar posibles obstaculos en la
lectura de textos y en la construccién de categorias conceptuales. La bibliografia sera
ofrecida con la explicacién del sentido de su eleccion, con la presentacion del autor y
sus aportes, con la introduccion del tema que discute cada texto en relacion al tema de
estudio de la clase.

Habra momentos de lectura compartida e intercambio en el aula. Habra momentos de

lectura individual. Habra momentos en que no todos leamos lo mismo para tener
oportunidad luego de dialogar, confrontar y construir ideas colaborativamente.

Se considera que la intervencion didactica debe apuntar a mantener la vinculacién e
interaccion permanente del grupo con el docente, del grupo entre si y del grupo con los

contenidos que se desarrollan por eso es vital sostener un hilo tedrico conductor,
explicitarlo con los estudiantes e indagar permanentemente en la comprension de ese
hilo conductor para repensar las propuestas de ensefianza. Los mapas conceptuales
contribuyen a este proceso.

Se utilizara el pizarron como espacio de registro de ideas en construccion y como
espacio de sintesis.

Los apuntes de catedra, recursos y bibliografia estaran disponibles en un espacio de

Classroom. Habra propuestas de trabajo grupal en clase con posterior puesta en
comun.

En relacion a las ideas planteadas con respecto a la dinamica del aula es preciso

puntualizar la importancia de la palabra en las clases permitiendo un dialogo que
atienda a la diversidad de saberes y posibilite vivenciar la trascendencia de pensar
colectivamente.
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Calendarizacion

Marzo: Presentacién de la materia-Programa- Criterios de evaluacion

Abril: Conceptualizaciones de Pedagogia y Didactica
Triada didactica en contexto

Modelos educativos: Escuela tradicional,

Pedagogia Critica, Escuela Nueva, Modelo tecnicista

Mayo: Modelos educativos: Escuela tradicional,
Pedagogia Critica, Escuela Nueva, Modelo tecnicista

Educacion formal, no formal, informal.

Junio: Continuacion modelos educativos

Modelos educativos. Rol docente en cada uno.

Trabajo individual de escritura (evaluacion individual)

Problematizacion sobre IAy redes sociales y su influencia en la educacion

Julio: Problematizacion sobre |IA y redes sociales y su influencia en la educacion .
(Trabajo evaluativo grupal)

Agosto: Proceso de ensefanza:intencionalidad, mediacion, transmision, poder,
asimetria, legitimidad, responsabilidad, artesania, derecho a la educacion.

(Evaluacion escrita en parejas)

Setiembre: Proceso de aprendizaje: aprendizaje desde las teorias psicoldgicas y desde
la mirada de la educacion intencional.

Planificacion educativa: punto de partida (disefio y PEI)

Octubre: Ejes vertebradores de una planificacién anual.
Proceso de Evaluacion Formativa

Noviembre: Integracién de contenidos en relacién a planificacién educativa
(Evaluacion escrita individual)
Evaluacion de la cursada

Recursos
Textos académicos

Apuntes construidos por el docente que funcionaran como mediadores entre los
estudiantes y los textos académicos.

Mapas conceptuales
Ejemplos de planificaciones
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Videos- fotos
Narrativas de clases traidas por los alumnos o por el docente
Ejemplares de disefios curriculares

Entrevistas a docentes de la institucion

Bibliografia del docente
Alliaud, A (2017): Los artesanos de la ensenanza, Buenos Aires, Paidos
Alliaud, A (2009): Los gajes del oficio. Ensefianza, pedagogia y formacion, Bs As, Aique.

Anijovich, R, Cappeletti, G y otros (2009): Transitar la formacién pedagdgica.
Dispositivos y estrategias. Buenos Aires. Paidos.

Anijovich, R; Mora (2010) Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer en el
aula. Bs As. Aique. .

Anijovich, R (2010) La evaluacion significativa. Bs As. Paidos.

Brailovsky, D; Menchdén Angela (2026) Educacion Digital Critica. La escuela ante la
smarphonizacién del mudo. Bs As Editorial Noveduc

Camilloni, A Cols, E y otros (2007) El saber didactico, Bs As, Paidds

Davini, Maria Cristina (2008) Métodos de ensefianza. Didactica General para maestros
y profesores. Bs As. Santillana.

Davini, MC. Acerca de las practicas docentes y su formacién. Infod

Freire, P (2013) Pedagogia de la pregunta: critica a una educacion basada en
preguntas inexistentes, Bs As, Siglo XXI

Furman, M (2023) Ensenar distinto. Guia para innovar sin perderse en el camino. Bs As,
Siglo XXI.

Edelstein, G (1995) "Lo metodoldgico: un capitulo pendiente en el debate didactico
contemporaneo” en Corrientes Didacticas contemporaneas. Bs As. Paidos

GIROUX, HENRY. (1990). Los Profesores como Intelectuales. Barcelona: Ediciones
Paidos

Ibérica.

Evaluacion: Criterios e instrumentos
El enfoque de evaluacion de la materia

“Corre el foco de la dimension cuantitativa, cuya preocupacion central era la medicion, a
la dimensidn cualitativa y formativa (...) En la evaluacién formativa las evidencias sobre
los logros de los estudiantes son utilizadas para tomar decisiones sobre cdmo continuar
el aprendizaje y la ensefanza” (Anijovich, 2010, cap 5).

El eje fundamental de la evaluacion formativa es el acompanamiento del proceso de
aprendizaje. La funcion de la misma es promover un espacio de dialogo entre docente y
estudiante y promover la autoevaluacion sobre sus producciones para reelaborarlas y
mejorarlas. La evaluacion formativa es simultanea al proceso de ensefianza y no solo

retroalimenta el aprendizaje sino también la intervenciéon del docente. Contribuye
ademas al trabajo metacognitivo del estudiante fortaleciendo su autonomia.

La evaluacion ha sido siempre un juicio de valor de gran impacto en las personas
involucradas porque tradicionalmente ese juicio de valor tuvo un sentido penalizador,
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normativo y de control externo. Para reconceptualizar la evaluacion desde una
perspectiva formativa los estudiantes deben vivenciar la experiencia de otra propuesta
en la que los criterios y los propdsitos se expliciten y los datos que se recojan sobre el
objeto a evaluar permitan analizar y replantear tanto el proceso de aprendizaje como el
de ensefianza.

Las producciones individuales y grupales que se haran durante la cursada seran las
situaciones donde esta evaluacion formativa se pondra en acto.

Se enumeran a continuacion los criterios que se tendran en cuenta como indicadores
de la evolucion de los estudiantes y que seran explicitados al comenzar la cursada:

Criterios de evaluacion

e Participacién en el intercambio en el aula

e Aportes teodricos fundamentados en la bibliografia

e Avances en la capacidad critica, problematizadora y propositiva

e Comunicacion clara de argumentos tanto en forma oral como escrita.

e Asistencia del 60% (19 clase aproximadamente)

Instrumentos de evaluacién

Observacion y acompafiamiento del trabajo en clase tanto individual como grupal
Trabajo escrito individual sobre bloque 1

Trabajo grupal oral sobre bloque 1

Trabajo escrito en parejas al finalizar bloque 2

Trabajo escrito individual a finalizar el bloque 3

Los trabajos deben aprobarse con una nota minima de 7 para promocionar la materia y

tendran instancias de recuperacion si es necesario. El trabajo comprometido del
estudiante durante la cursada sera ponderado también para alcanzar la promocion.

Los estudiantes que obtengan en esos trabajos entre 4 y 6 aprobaran la cursada pero
deberan rendir examen final.
Los estudiantes que obtengan menos de cuatro en las instancias de evaluacion y sus

respectivos recuperatorios deberan recursar la materia

Estudiantes libres

Los estudiantes libres rendiran un examen escrito y luego otro oral segun establece el
régimen académico.

Calificacion de 4 (cuatro) o mas en ambas instancias

(escrito y oral) para aprobar dicho examen libre

Los contenidos a evaluar son los desarrollados en el programa con la bibliografia
obligatoria correspondiente.
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